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Qual educacao ambiental?

Elementos para um debate sobre educacdo ambiental
e extensao rural
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Resumo

Este artigo parte da idéia da educac&o am-
biental como mediac&o educativa que forma
parte do contexto de transi¢cdo ambiental no
mundo rural. Questiona a idéia de uma dni-
ca educacdo ambiental, chamando a aten-
¢ao para diferentes matrizes teérico-pedago6-
gicas que informam duas orientag¢des em edu-
cacdo ambiental, quais sejam: a educacéo
ambiental popular e a educagcdo ambiental
comportamental. Argumenta em favor de
uma educacgao ambiental popular como alter-
nativa mais afinada com as propostas da ex-
tenséo rural agroecoldgica.

* Psicologa, doutora em Educacdo, assessora da
EMATER/RS, e-mail: isabel@emater.tche.br

Palavras-Chave: educacdo ambiental,
educacéo popular, educacdo comportamental,
extenséao rural, Agroecologia.

Introducao

A educacao ambiental (EA) vem sendo in-
corporada como uma prética inovadora em
diferentes &mbitos. Neste sentido, destaca-
se tanto sua internalizacdo como objeto de
politicas publicas de educacgao e de meio am-
biente em ambito nacional?, quanto sua in-
corporacdo num ambito mais capilarizado,
como mediacgao educativa, por um amplo con-
junto de praticas de desenvolvimento social.
Esse é o caso, por exemplo, do diversificado
rol de atividades e projetos de desenvolvimen-
to impulsionados pelas atividades de exten-
sdo em resposta as novas demandas geradas
pela transicdo ambiental do meio rural?. Este
processo de mudancgas no mundo rural, que
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tende a gerar novas préticas sociais e cultu-
rais em que se verifica a assimilacdo de um
ideario de valores ambientais, pode ser ob-
servado, por exemplo, no crescente interes-
se pela producdao agroecoldgica, na busca por
medicinas alternativas e fitoterapicas, no
ecoturismo e no turismo rural. Préaticas es-
tas que estdo muitas vezes associadas a
acOes de EA, tanto na sua difusdo como na
valorizagdo da paisagem socioambiental no
campo.

Uma vez identificada a entrada da EA como
parte dos processos de transicdo ambiental
e suas inumeras interfaces com diferentes
campos de acdo da extenséo rural, cabe abrir
um debate sobre as modalidades desta prati-
ca educativa, suas orientacdes pedagogicas
e suas conseqUéncias como mediagdo apro-
priada para o projeto de mudanca social e am-
biental no qual esta vem sendo acionada. Em
primeiro lugar, caberia perguntar: existe
uma educacdo ambiental ou varias? Ser& que
todos os que estdo fazendo educacédo ambi-
ental comungam de principios pedagdgicos e
de um ideario ambiental comuns? A obser-
vacdo destas praticas facilmente mostrara
um universo extremamente heterogéneo no
qual, para além de um primeiro consenso em

torno da valorizacdo da natureza como um
bem, h&d uma grande variag¢do das intencio-
nalidades socioeducativas, metodologias pe-
dagdgicas e compreensfes acerca do que seja
a mudanca ambiental desejada.

Neste sentido, a EA é um conceito que,
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como outros da "familia ambiental”, sofre de
grande imprecisao e generalizacdo. O proble-
ma dos conceitos vagos é que acabam sus-
tentando certos equivocos e, neste caso, 0
principal deles é supor uma convergéncia
tanto da visdo de mundo quanto das opcdes
pedagdgicas que informam o variado conjun-
to de praticas que se denominam de educa-
¢do ambiental. Assim, neste artigo preten-
demos discutir algumas das principais dife-
rencas nas concepcdes de educacdo ambien-
tal, e suas conseqiiéncias no plano politico-
pedagdgico. Para isto, vamos problematizar
alguns aspectos da relacdo entre a EA - to-
mada como parte dos processos de ambien-
talizacdo da sociedade - e o campo educativo
onde esta vai disputar legitimidade como um
tipo novo de pratica pedagdgica.

1 O ambiental como qualificador
da educacéao

Uma primeira questao diz respeito ao sig-
nificado do ambiental como qualificador da
educacdo. Outras correntes pedagoégicas an-
tes das EAs também se preocuparam em con-
textualizar os sujeitos no seu entorno histé-
rico, social e natural. Trabalhos de campo,
estudos do meio, temas geradores, aulas ao
ar livre, ndo sédo atividades inéditas na edu-
cacdo. Estes recursos educativos, tomados
cada um por si, ndo sao estranhos as meto-
dologias consagradas na educacao como
aquelas inspiradas em Paulo Freire e Piaget,
entre outras. Assim, qual seria o diferenci-
al da educacéo ambiental? O que ela nos traz
de novo que justifique identifica-la como
uma nova pratica educativa?

Poderiamos dizer, numa primeira consi-
deracdo, que o novo de uma EA realmente
transformadora, ou seja, daquela EA que va
além da reedicdo pura e simples daquelas
praticas ja utilizadas tradicionalmente na
educacéo, tem a ver com o0 modo como esta
EA revisita esse conjunto de atividades pe-
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dagogicas, reatualizando-as dentro de um
novo horizonte epistemoldgico em que 0 am-
biental é pensado como sistema complexo de
relagbes e interacfes da base natural e so-
cial e, sobretudo, definido pelos modos de sua
apropriacao pelos diversos grupos, populacdes
e interesses sociais, politicos e culturais que
ai se estabelecem. O foco de uma educacéo
dentro do novo paradigma ambiental, portan-
to, tenderia a compreender, para além de um
ecossistema natural, um espaco de relacdes
socioambientais historicamente configura-
do e dinamicamente movido pelas tensdes e
conflitos sociais.

De todo modo, a construgcdo de um nexo
entre educacdo e meio ambiente, capaz de
gerar um campo conceitual teérico-metodo-
I6gico que abrigue diferentes propostas de
EAs, s6 pode ser entendida a luz do contexto
historico que o torna possivel. Afinal, nao
podemos compreender as praticas educativas
como realidades autdbnomas, pois elas s6 fa-
zem sentido a partir dos modos como se as-
sociam aos cendrios sociais e histdricos
mais amplos constituindo-se em projetos pe-
dagdgicos politicos datados e intencionados.

Desta forma, a emergéncia de um con-
junto de praticas educativas nomeadas como
EA e a identidade de um profissional a ela
associada, o educador ambiental®, sé podem
ser entendidos como desdobramentos que
fazem parte da constitui¢cdo de um campo am-
biental no Brasil, a partir do qual a questao
ambiental tem se constituido como catalisa-
dora de um possivel novo pacto societario sus-
tentavel. Assim, o qualificador ambiental
surge como uma nova énfase para a educa-
¢ao, ganhando legitimidade dentro deste pro-
cesso historico como sinalizador da exigén-
cia de respostas educativas a este desafio
contemporaneo de repensar as relagdes en-
tre sociedade e natureza.

Contudo, considerando a assimetria das
relacbes de forgca que estdo definindo as
transformacfes sociais e econ6micas em

curso, é importante destacar que a dinami-
ca deste campo é a da disputa pelas inter-
pretacdes sobre conceitos-chave como "am-
biental" ou "sustentabilidade". A verdade é
que ainda estamos longe de chegar a um
acordo sobre as chances de uma nova alian-
¢a sustentavel ou um contrato natural, como
o chamou Serres (1991), baseada na justica
e na equidade entre a sociedade e a nature-
za. Talvez estejamos no momento de, justa-
mente, disputar este projeto discutindo so-
bre que bases a reconversdo em direcéo a
uma ordem sustentavel deveria se dar. A EA,
como parte deste contexto vai, portanto, tran-
sitar na esfera das relagfes conflitivas das
diferentes orientacfes politicas e pedagdgi-
cas, sendo afetada pelos diferentes projetos
politico-pedagdgicos em disputa.

2 As diferentes EAs
As préticas de EA, na medida em que
nascem da expansédo do debate ambiental na
sociedade e de sua incorporacado pelo campo
educativo, estdo atravessadas pelas vicissi-
tudes que afetam cada um destes campos.
Disto resultam pelo menos dois vetores de
tensdo que vao incidir sobre a EA: I) a com-
plexidade e as disputas do campo ambiental,
com seus multiplos atores, interesses e con-
cepcoes e ll) os vicios e as virtudes das tradi-
¢des educativas com as quais estas praticas
se agenciam.
Estes vetores vao gerar uma grande
clivagem no conjunto das praticas de EA,
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demarcando pelo menos duas diferentes ori-
entacdes que poderiam ser chamadas: EA
comportamental e EA popular. Cabe lembrar
que essa classificagcdo resulta de um esforgo
de analise que se propde intencionalmente
a distinguir e matizar as praticas de EA de
acordo com suas filiagGes pedagdgicas. Isto
ndo significa que no plano da observacao
empirica ndo se possa constatar que estas
duas vertentes aparecam muitas vezes so-
brepostas e/ou combinadas nas praticas dos
educadores ambientais. Também é verdade
que estas duas tendéncias nado esgotam todo
0 campo das EAs, que é ainda muito mais
diversificado. Contudo, expressam uma im-
portante distingcado entre duas das principais
matrizes socioeducativas que informam esta
préatica e que serao objeto dos préximos topi-
cos deste artigo.

2.1 A EA comportamental

Com o debate ambientalista generaliza-se
um certo consenso no plano da opinido publi-
ca, a respeito da urgéncia de conscientizar os
diferentes estratos da populacgdo sobre 0os pro-
blemas ambientais que ameagcam a vida no
planeta. Consequentemente, é valorizado o
papel da educacéo como agente difusor dos co-
nhecimentos sobre o meio ambiente e indutor
da mudanca dos hébitos e comportamentos
considerados predatérios, em habitos e com-
portamentos tidos como compativeis com a pre-
servacao dos recursos naturais.

Uma outra idéia bastante recorrente nes-
ta perspectiva é a de que, embora todos os
grupo sociais devam ser educados para a con-
servagdo ambiental, as criangas sdo um gru-
po prioritario. As criangas representam aqui
as geracdes futuras em formacao. Conside-
rando que as criangas estdo em fase de de-
senvolvimento cognitivo, supfe-se que nelas
a consciéncia ambiental pode ser internali-
zada e traduzida em comportamentos de for-
ma mais bem sucedida do que nos adultos
que, ja formados, possuem um repertoério de
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habitos e comportamentos cristalizados e de
dificil reorientacéo.

Desta forma, surge uma EA que vai tomar
para si, como meta principal, o desafio das
mudancas de comportamento em relacdo ao
meio ambiente. Informada por uma matriz
conceitual apoiada na psicopedagogia com-
portamental, esta EA partilha de uma visédo
particular do que seja o processo educativo,
a producédo de conhecimentos e a formacéao
dos sujeitos.

A psicologia comportamental é, sobretu-
do, uma psicologia da consciéncia. Isto sig-
nifica, por exemplo, considerar o comporta-
mento uma totalidade capaz de expressar a
vontade dos individuos. Acredita, também,
que é possivel aceder a vontade dos individu-
0s e produzir transformacfes nas motivagoes
das acdes destes através de um processo ra-
cional, que se passa no plano do esclareci-
mento, do acesso a informacgdes coerentes e
da tomada de consciéncia. Isto quer dizer,
em ultima instancia, que esta matriz te6ri-
ca supde individuos cuja totalidade da acéo
encontra suas causas na esfera da razéo, e
€ nesta esfera também que se pretende si-
tuar as relagdes de aprendizagem e a forma-
¢ao dos valores.

2.2 A EA popular

Esta EA esta associada com a tradicédo da
educacgao popular gue compreende o proces-
so educativo como um ato politico no sentido
amplo, isto é, como pratica social de forma-
¢ao de cidadania. A EA popular compartilha
com essa visao a idéia de que a vocacao da
educacédo ¢é a formacao de sujeitos politicos,
capazes de agir criticamente na sociedade.
O destinatario desta educacédo sao os sujei-
tos histéricos, inseridos numa conjuntura
sociopolitica determinada, cuja acao, sempre
intrinsecamente politica, resulta de um uni-
verso de valores construido social e histori-
camente. Nesta perspectiva, ndo se apaga a
dimenséo individual e subjetiva, mas esta é



vista desde sua intercesséo com a cultura e
a histoéria, ou seja, o individuo é sempre um
ser social.

Assim, o foco de uma EA popular ndo séao
exclusivamente os comportamentos. Embo-
ra em certa educacdo popular também exis-
ta uma heranca racionalista que se expres-
sa principalmente no conceito de conscienti-
zacao. E preciso admitir aqui que a perspec-
tiva racionalista, que pensa 0s processos de
transformacao pela via régia da consciéncia,
chega a educacdo ambiental nédo s6 pela EA
comportamental mas também por certa EA
popular. Ocorre que nem toda EA popular se
atém estritamente a no¢cao de conscientiza-
¢do, mesmo porque uma critica deste con-
ceito tem sido feita pela prépria educacao
popular nos ultimos anos. Assim, esta EA
pode utilizar-se também de conceitos mais
complexos, como por exemplo o de Acédo Poli-
tica, no sentido em que é definido pela filo-
sofia politica de Arendt, para entender o agir
dos sujeitos e grupos sociais frente as ques-
tdes ambientais®.

Mais do que resolver os conflitos ou pre-
servar a natureza através de intervencdes
pontuais, esta EA entende que a transforma-
¢éo das relagbes dos grupos humanos com o
meio ambiente esta inserida dentro do con-
texto da transformacéo da sociedade. O en-
tendimento do que sejam os problemas am-

bientais passa por uma visdo do meio ambi-
ente como um campo de sentidos socialmen-
te construido e, como tal, atravessado pela
diversidade cultural e ideoldgica, bem como
pelos conflitos de interesse que caracterizam
a esfera publica. Ao enfatizar a dimenséao
ambiental das relagdes sociais, a EA popular
propde a transformacdo das relagcdes com o
meio ambiente dentro de um projeto de cons-
trucdo de um novo ethos social, baseado em
valores libertarios, democraticos e solidéarios.
A opcgado por um grupo etario, por exemplo
as criangas, ndo é uma caracteristica pre-
dominante nesta abordagem. Aqui se com-
preende a formacdo como um processo per-
manente e sempre possivel. Ha varias expe-
riéncias de EA popular, por exemplo, que ele-
gem, isto sim, certos atores sociais como su-
jeitos prioritarios da acdo educativa ambi-
ental, como por exemplo 0s grupos e organi-
zacOes populares. Ou ainda, destacam a im-
portancia de trabalhar com os grupos cuja in-
teracdo com o meio ambiente é mais direta,
por exemplo, agricultores ou certas catego-
rias de trabalhadores urbanos como os
recicladores e outros®. De qualquer forma,
ndo ha uma especial valorizagdo da infancia
como faixa etéaria privilegiada para a forma-
¢do ambiental.
Cabe lembrar que a educacédo popular
tem sido em grande parte uma educacao de
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adultos. No contexto de uma educacgédo que
se dirige a sujeitos capazes de decisédo, a
crianca € importante enquanto engajada no
processo de formacédo de cidadania, mas nao
€ necessariamente prioritaria sobre os ou-
tros grupos passiveis de uma educac¢do am-
biental.

3 Entre a intencao e o gesto:
limites e possibilidades das EAs

O principal problema de uma EA compor-
tamental é sua visdo restrita dos processos
sociais e subjetivos que constituem os su-
jeitos. Em primeiro lugar, poderiamos des-
tacar o equivoco de supor sujeitos da vonta-
de, isto é, reduzir os individuos a sua dimen-
sdo racional. Em outras palavras, reduzir o
sujeito ao ego, desconhecendo que a comple-
xidade das determinacdes da acdo humana
em muito ultrapassam essa instancia psi-
quica. Do mesmo modo, o processo de forma-
¢ao e producao de conhecimentos esta longe
de responder exclusivamente aos ditames da
consciéncia e da vontade. Entre a intencao
e 0 gesto ha um universo de sentidos con-
traditorios que a relacdo causal razdo-com-
portamento esta longe de comportar. E larga-
mente conhecido o tema das descontinuida-
des entre o dito da razao e as atitudes®.
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A pesquisa do Instituto ECOAR (Trajber e
Manzochi, 1996) sobre os materiais impres-
sos em EA no Brasil demonstra, de maneira
exemplar, como as escolhas entre enfatizar
0s comportamento ou a ac¢ao politica se re-
fletem na producdo escrita deste campo. A
instigante analise do discurso da EA, reali-
zada pela linglista Eni Orlandi neste estu-
do, alertou para a presenca de elementos dou-
trinarios e normativos nos textos e para o
risco de um fechamento do discurso numa
EA pautada em pressupostos comportamen-
tais. Orlandi destacou ainda o siléncio desta
EA sobre a producéo social dos problemas eco-
l6gicos e, decorrente disto, sua tendéncia a
culpabilizar os individuos como se todos fos-
sem igualmente responsaveis pelos efeitos
da degradacédo ambiental.

Comportamento é um conceito muito po-
bre para dar conta da complexidade do agir
humano. N&o se trata de induzir novos com-
portamentos, pois isso pode ser alcancado de
forma pontual sem implicar uma transforma-
¢ao significativa, no sentido da construcéo
de um novo ethos, de um novo pacto civiliza-
tério desejado por um ideario ecoldgico
emancipatoério. Uma pessoa pode aprender a
valorizar um ambiente saudavel e nao polui-
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do, ter comportamentos tais como nao sujar
as ruas e participar dos mutirdes de limpeza
do seu bairro. Essa mesma pessoa, no en-
tanto, pode considerar adequada a politica
de producéao e transferéncia de lixo toxico
para outra regido e nao se importar com a
contaminacdo de um lugar distante do seu
ambiente de vida. Numa perspectiva indivi-
dualista, isto preserva seu meio ambiente
imediato, a despeito do prejuizo que possa ter,
por exemplo, para outras populacfes afeta-
das por estes residuos téxicos. Neste senti-
do, é possivel um comportamento preocupa-
do com o meio ambiente local sem qualquer
compromisso com um pacto solidario global.

Quanto a capacidade de uma educacéao pro-
mover valores ambientais, é importante des-
tacar que o processo educativo ndo se da ape-
nas pela aquisicao de informacgfes, mas so-
bretudo pela aprendizagem ativa, entendida
como construcdo de novos sentidos e nexos
paraavida. Trata-se de um processo que en-
volve transformacdes no sujeito que apren-
de e incide sobre sua identidade e posturas
diante do mundo. A internalizagcdo de um
ideario ecologista emancipatério nao se da
apenas por um convencimento racional so-
bre a urgéncia da crise ambiental, mas so-
bretudo implica uma vinculacgédo afetiva com
os valores éticos e estéticos desta visdo de
mundo. Deste ponto de vista, uma EA com-
portamental pode ser funcional a diversas
esferas de agdo que visam inibir ou estimu-
lar, em termos imediatos, certos comporta-
mentos bem definidos - por exemplo: dimi-
nuir o indice de depredacéao de arvores pelos
visitantes de uma area de protecdo ambien-
tal - mas dificilmente consegue incorporar a
dimensdo mais ampla e coletiva das relacdes
ambientais associadas a transformac8es em
direcdo a um novo projeto societario.

A EA popular, por sua vez, age dentro de
um universo onde a educacao é uma pratica
de formacédo de sujeitos e producéo de valo-

res, comprometida com um ideario emanci-
patério e, ao enfatizar a dimensdo ambiental,
amplia a esfera publica, incluindo nesta o
debate sobre 0 acesso e as decisdes relativas
aos recursos ambientais. Nesta perspectiva,
0 educador ambiental é, sobretudo, um medi-
ador da compreenséo das relagdes que 0s gru-
pos com os quais ele trabalha estabelecem
com o meio ambiente. Atua assim, como um
intérprete dessas relagfes, um facilitador das
acOes grupais ou individuais que geram no-
vas experiéncias e aprendizagem.

No caso da extensao rural, a EA popular
parece ser uma das mediac¢des educativas
afinadas ao espirito de uma extensao rural
agroecolégica tomada como "um processo de
intervencao de carater educativo e transforma-
dor, baseado em metodologias de intervencéo-
acdo participante que permitem o desenvolvi-
mento de uma prética social mediante a qual
0s sujeitos do processo buscam a construcéo e
sistematizag&o de conhecimentos que os levem
a incidir conscientemente sobre a realidade"
(Caporal e Costabeber, 2000:33). A afinidade
da EA popular com o marco da nova extensao
rural remete a vocacdo de uma EA que pre-
tende promover mudancas nos niveis mais
profundos das relagdes socioambientais. E
claro que aqui trata-se de uma escolha pe-
dagogica e ndo de uma verdade auto-eviden-
te. Do mesmo modo que ndo se trata neste
artigo de pretender dar a palavra final a uma
discussdo que vem se dando entre os educa-
dores ambientais, mas expressar uma posi-
¢cao e expob-la ao debate. o
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multidimensional de mudanca social orientado
a ecologizacdo das praticas agricolas no
manejo dos agroecossistemas. Diferencia-se
desse apenas no sentido de destacar a
expansdo da assimilacdo de um ideério
ambientalizado também para um conjunto de
praticas sociais e culturais no mundo rural nao
necessariamente agricolas.

*Este pode ser entendido como um espaco
de relacdes sociais e histéricas onde se produz
e reproduz a cren¢a no valor da natureza
como um Bem que deve ser preservado, acima
dos interesses imediatos das sociedades. Esta
crenga alimenta a utopia de uma relacéo
simétrica entre os interesses das sociedades e
os ciclos da natureza, no respeito aos
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